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Ma insegnare filosofia

10N Va Preso con filosofia
Il merito confa quanto e pil del metodo

df COSTANTINO ESPOSITO

¥ erché vale 1a pena insegnare fi-

W losofia nellascuola? Ea doman-

da non & retorica, e non pos-

siamo rispondere solo richia-

' ma.ndo le norme dei curricula stabilite
per legge. Soprattutto quando anche le
norme legislative rischiano di smarrire
questa domanda. E il caso, all’ordine del
giorno in guesti mesi, riguardante  cri-
teri di acoesso ai percorsi formativi per
gli insegnanti di filosofia nelle scucle su-
periori. Come ci si pud abilitare all’in-
segnamento della filosofia? Cosa é richie-
sto per poter assumere il compito affa-
scinante ed estremamente impegnativo
di educare i giovani all’esercizio del pen-
siero critico? Quali sono i requisiti ne-

po-psico-pedagogiche e alle metodologie
didattiche generali, senza tenere in giusto
contro che il discorso generale va speci-

ficato nei diversi Ambiti disciplinari, nel

nostro caso in quello della specifica «di-
dattica della filosofian, con problemi e
procedure sue proprie. :
Ma il punto, pur grave, della mancanza
di «reciprociti» tra laureati in filosofia e
in altre discipline, o quello della «speci-
ficita» della didattica disciplinare, evi-
denzia un principio ispiratore ben pre-
ciso, e cioé 'importanza, senza paragone
maggiore, riconosciuta alle abilita delia
comunicazione didattica rispetto ai con-
tenuti che si intendono comunicare. Non
& stato raro sentire nei corsi di forma-
zione per gli insegnanti (i famosi «Tiro-
cini Formativi Attivis, che 1a nuova legge

cessari per far svilup- manda in pensione),
pare una competenza che «non & importan-
cosi decisiva, gual & il te cosa si insegna, ma
saper porre &l elabo- come Io si insegnay».
rare problemi, e quin- Insommna, portando
di allenarsi a ricerca- un po’ all'estremo it
re e verificare perso- ragionamento, i con-
nalmente il senso del- tenuti rischiano di es-
le cose, che & appunto sere dei «pretestin 0
1o scopo dello studic delle occasiond indif-
filosofico? ferenti rispetto alle
Uno dei punti piil procedure o alle tecni-
dolenti a livello legi- che psicologiche della
slativo, riguardo a ta- comunicazione.
le questione, & stato ri- Due osservazionia
chiamato in un artico- riguardo. La prima é
lp intitolato «Insegna- che nel sapere uma-
rea insegnaren, ap- - 10, quale che sia I'dm.
parso su «I1 Sole 24 bito disciplinare, il
Ore» del 7 maggio, & metode dipende sem-
firma del filosofo ro- pre dall’'oggetio trat-
mano Mario De Caroe o " tato, cicé non possia-
del matematico pisa- LF mo deciderlo arbifra-
no Pietro di Martino, ALL UNIVERSITA In alto, il riamente a priori, ma
riguardo al rapporto professor Gostantino Esposito dobbiamo attingerlo €
tra le competenze di- : guadagnarle da cié
sciplinari di una ma- che i contenuti stessi

teria e le competenze didattiche richieste
per insegnarla. Il tema specifico & guello
dei requisiti per poter essere ammessi,
dopo il percorso degli studi universitart
(di 5 anni, cioé laurea triennale + laurea
magistrale) a un friennio di abilitazione
che porti all'immissione nel ruolo inse-
gnante, e che prevede sia lo studio teorico
che il tirocinio presso le scuole, Che nes-
50 deve esserci, dungue, tra l'acquisizio-
ne dei contenuti che i futuri insegnanti
dovranho poi comunicare ai loro studenti
e 1l possesso degli strumenti adeguati con
cui comunicarii?

Il modello di formazione degli inse-
gnanti {e quindi di conseguenza il mo-
dello di insegnamento fout court) suscita
alcuni dubbi sin dall’inizio, a partire dai
requisifi richiesti per accedere al trien-
nio. Seconde la norma, infatti, potrebbero
diventare insegnant di filosofia, oltre 5
coloro che hanno acquisito una formazio-
ne specifica nei corsi di laurea filosofici,
anche laureati in altre discipline che ab-
biano un minimo di nozioni di filosofia,
acquisito con soli due corsi universitari
annuali, mentre i laureati in filosofia non
potrebbero diventare insegnanti di altre
discipline socio-psico-pedagogiche con lo
stesso bassissimo numero di crediti ri-
chiesto agli altri per insegnare filosofia,

E correlato a questo aspettocen'g un
altro, significativo della direzione che si
rischia di prendere, e ¢cioé che traire-
quisiti richiesti ci siamo anche 24 crediti

(acquisiti all'interno del percorso univer-

sitario) dedicati a competenze antro-

ci d1con0 Chiaro: molte volie un inse-
gnante ben preparato pud avere insuffi-
cienze comunicative con i suoi student];
ma la soluzione non & indebolire Ja ama-
teria vivar della disciplina (gli autori del-
1a storia del pensiero, i problemi della fi-
losofia, le sfide della cultura contemnpo-

. raneaecc.), per rafforzare la tecnica pitl

waccattivante» o «conformes alle opinioni
correnti nel presentare la propria disci-
plina. E nell’uniti e nella stretta corre-

Jazione di contenuti e metodo che si gioca

la partita, altrimenti rischiamo di perde-
re i contenuti e di svuotare il metodo.

La seconda osservazione é che enfatiz-
zare le procedure tecniche della didattica
rispetto ai contenuti implica il rischio
grave di un’omologazione della proposta
formativa e culturale per i nostri giovani.
Senonelmportantecmchemdlcwpen
sa, ma comelo si dice e come o sico-
munica, atlora non ci sara pit un eriterio
per valutare criticamente quello che si
pensa. L'importante & che sia riducibile a
modelli comunicativi standard. E potreb-
be capitare che 1a pid brillante e condi-
visa comunicabilita dela filosofia porti
in sé il rischio, effettivamente anti-demo-
cratico, per cui & il mainstream culturale
dominante che deve suggerire e gestire
tutti i nostri pensieri. _

Per questo, la discussione sui criterie
suil"applicazione di una norma di legge ci
costringe a chiarire a nei stessi e nella
cultura pubblica quat é 1a concezione di
filosofia e di educazione che vogliamo'
proporre.
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